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PTDO’DE DEGERLENDIRME YONTEMLERI, ARACLAR VE
UYGULAMALAR

Bu is Paketi, PTDO (Proje Tabanl Dil Ogrenimi) 6grencilerinin dgrenme ciktilarini izlemek ve degerlendirmek
icin performans degerlendirme (PD) araglari gelistirmeyi; ayni zamanda 6gretmenlere destekleyici pedagojik
stratejiler sunmayi amaglamaktadir. PTDO metodolojisi olduk¢a kapsamlidir: 6grenci merkezlidir, disiplinler
arasidir, dil becerilerinin gercek yasam durumlarinda kullanilmasini gerektirir ve ogrencileri dilsel,
“pragmatik”, duygusal ve iliski kurma boyutlarinda gelistirmeyi hedefler. Bu nedenle, degerlendirme siireci
ogrenmeyi stirekli olarak izlemeli; hem bicimlendirici hem de motive edici bir yapida olmalidir.

Arastirma faaliyetleri, 6gretmenlerin uygulamalarini ve ihtiyaclarini inceleyerek degerlendirme becerilerini
gliclendirecek aracglar ve programlar gelistirmek icin veri toplamistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin;
ogrencilerin 6grenme hedeflerine ulasmak icin neler yapmalari gerektigini 6nceden acik ve net kriterlerle
belirlemeleri, 6grencilerin zayif yonlerini takip etmek icin zaman acisindan etkili degerlendirme araglari
kullanmalari, is birligi ve iletisim becerilerini degerlendirmeleri, elestirel disiinmeyi tesvik etmeleri ve gelisimi
destekleyen geri bildirim sunmalari 6nemlidir. Sinif icinde destekleyici ve motive edici degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi, 6grencilerin dil 68renimi performansini dogrudan olumlu yonde etkileyecek ve
ogrenme—degerlendirme siirecindeki aktif rollerini dogrulayarak 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
artiracaktir.

Bu is Paketi raporu; Bulgaristan, Romanya, Tiirkiye ve italya’da ilkokul 2.—4. sinif diizeyinde ulusal politikalari,
sinif ici uygulamalari ve proje tabanlh degerlendirme yaklasimlarini biitlincil bir cercevede 6zetlemektedir.
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l. BOLUM

MASA BASI ARASTIRMA RAPORU (ilkokul 2-4. Siniflar)

1. itkokul 2-4. Siniflar icin Ulusal Degerlendirme Cerceveleri

1.1 Genel Bakis
The report examines three key dimensions aligned with the project’s objectives:

Rapor, projenin hedefleriyle uyumlu t¢ temel boyutu incelemektedir:

(1) Kapsayicilik ve dilsel gesitlilige yonelik referanslar da dahil olmak {izere ulusal gergeveler ve degerlendirme
diizenlemeleri;

(2) cok dilli ve kiltiirel olarak gesitli siniflarda degerlendirme uygulamalari—gergek uygulamalar, umut vadeden
yaklasimlar ve sistemsel zorluklara odaklanarak;

(3) Proje Tabanl Ogrenme (PTO) ve Proje Tabanh Dil Ogrenimi (PTDO) etkinliklerinde degerlendirme—kullanilan
araglar, yenilikler ve karsilasilan gigliikler.

Dort lilkede genel bir 6rlintl ortaya ¢ikmaktadir: Ulusal mevzuat giderek daha fazla bigimlendirici, siire¢ odakli ve
kapsayici yaklasimlari tesvik etse de, uygulamada geleneksel yazili degerlendirmelerin baskin oldugu
gorilmektedir. Bu durum 6zellikle ¢ok dilli ve yeni gelen 6grenciler icin dezavantaj yaratmaktadir. Ogretmen
egitimi, araclara erisim ve okul diizeyindeki kaynaklar uygulamanin niteligini glicli bicimde etkilemektedir.

PTO ve PTDO, ézellikle ok dilli dgrenciler icin umut verici sistemler olarak 6ne cikmakla birlikte, degerlendirme
strecinin daha yapilandirilmis bir destek, farklilastirilmis araglar ve ulusal diizeydeki 6zetleyici gerekliliklerle uyum
gerektirdigi gortilmektedir.

Bulgaristan, Romanya, Tirkiye ve italya’daki degerlendirme ekosistemleri; ulusal politika belgeleri tarafindan
sekillendirilen glicli bir yasal ve mifredatsal temele sahiptir ve bu gerceveler ilkokul diizeyinde 06grenci
degerlendirmesine iliskin beklentileri belirlemektedir. Ancak bu genel benzerliklere ragmen her llke, kendi
diizenlemeleri, gelenekleri, yenilikleri ve gerilimleriyle benzersiz bir gériiniim sunmaktadir. Bu bélimde, her ulusal
sistemi ayrintili bicimde ele alarak rehber belgeleri, temel yaklasimlari ve gergevelerin 2.—4. sinif diizeyindeki
cocuklar icin kapsayicilik, dilsel gesitlilik ve adil degerlendirme konularini ne élglide dikkate aldigini inceliyoruz.

Bu bdlim, her ortak tlkedeki diizenleyici yapiyl 6zetlemekte; ulusal veya bolgesel cercevelerin ilkokul diizeyinde

degerlendirme uygulamalarini nasil sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica kapsayicilik, esitlik ve dilsel
cesitlilige yapilan agik atiflar ile okullara ve 6gretmenlere taninan esneklik diizeyi de ele alinmaktadir.
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1.1 Bulgaristan
Merkezilestirme ve Yazili Degerlendirmenin Mirasi

Bulgaristan’da ilkokul diizeyindeki degerlendirme siireci, gegmis egitim paradigmalarindan miras kalan gli¢li bir
merkezi yapi gelenegini yansitan ulusal mevzuat tarafindan siki bir sekilde yonetilmektedir. Sistemin temel
dayanagi, degerlendirmeye iliskin izin verilen degerlendirme tirleri, degerlendirme sikligl, dokiimantasyon
gereklilikleri ile bicimlendirici ve 6zetleyici degerlendirmeye dair beklentileri ayrintili bicimde tanimlayan 2016
tarihli ve 2024-2025 dénemine giincellenmis 11 No’lu Yénetmeliktir. Ogretmenler ve okul yéneticileri, giinliik
uygulamalarda biylk 6l¢lide bu yonetmelige referans vererek hangi degerlendirmelerin yapilabilecegini veya
zorunlu oldugunu belirlemektedir.

Her ne kadar yonetmelik sozlli, yazilh ve uygulamal degerlendirme gibi ¢esitli degerlendirme bigimlerine atifta
bulunsa da, uygulamada yazili sinavlar ve Ozetleyici degerlendirmeler baskinligini sirdirmektedir. Bu vurgu
bolgeler arasi tutarhilik saglarken, Bulgarcayr hala edinme sirecinde olan 6grenciler icin dnemli zorluklar
yaratmakta; cok dilli 6grencilerin buyuk kismi bilgilerini dilsel agidan talepkar yazili gérevler araciligiyla géstermek
zorunda kalmaktadir.

Erken Sinif Diizeylerinde Niteliksel Degerlendirme

2. ve 3. siniflarda 6grenciler nitel degerlendirme almakta olup, bunlar genellikle betimleyici gdstergeler veya gorsel
semboller araciligiyla ifade edilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin cesitli 6grenme ciktilari dogrultusundaki
gelisim dizeylerini yansitmak icin “emoji” benzeri 6lgekler veya renk kodlu sistemler kullanabilmektedir. Bu
yaklasim, kati sayisal notlamaya kiyasla daha yumusak ve bigimlendirici bir degerlendirme modeli sunmaktadir;
ancak sistem yine de Ulusal Miifredatta tanimlanan yeterliklerle uyumlu olmak zorundadir.

4. sinifa gelindiginde sayisal notlandirmaya (2—6) gegcis, 6nemli bir doniim noktasi olarak degerlendirilmektedir.
Ogretmenler bu gecisi cogu zaman cocuklarin daha resmi ve yiiksek riskli degerlendirme yapisina uyum
saglamalarini gerektiren bir esik olarak tanimlamaktadir. Cok dilli 6grenciler igin sayisal notlarin devreye girmesi
ek baski yaratabilmekte; ¢linkli bu format, betimleyici geri bildirim veya dilsel gelisim baglamini ifade etme
konusunda daha sinirli alan sunmaktadir.

Kapsayicilik Politikalari ve Dilsel Cesitlilik

Bulgaristan’in kapsayicilik ¢ergevesi, 2017°de kabul edilen ayri bir ulusal standart tarafindan belirlenmistir. Bu
cerceve; evrensel ve ek destek tedbirlerini tanimlar, pedagojik—psikolojik ekiplerin sorumluluklarini belirler ve
bireysel destek planlarinin hazirlanmasina yonelik siurecleri diizenler. Bulgarcayi ikinci dil olarak 6grenen
ogrenciler icin bu politika kavramsal bir temel sunmakla birlikte, 6zel olarak tasarlanmis bir degerlendirme yolu
saglamamaktadir.

Bu durum, degerlendirmelerin uyarlanmasina iliskin sorumlulugun biiylik Ol¢liide 6gretmenlere ve okul
diizeyindeki ekiplerine birakildigi anlamina gelmektedir. Ulusal politika haklari garanti altina almakta, ancak
araglari tanimlamamaktadir. Bu nedenle okullarin uzmanlara erisimi veya AB projesi gibi dis kaynaklara sahip olup
olmamasina bagli olarak bolgeler arasinda uygulama farkhliklari ortaya gikabilmektedir.

Esneklik ve Yerel Celigkiler

Erasmus+ gibi yenilik odakli programlara, ulusal pilot girisimlere veya bélgesel projelere katilan okullarda
ogretmenler genellikle bicimlendirici degerlendirme, portfolyo gelistirme ve Bulgarcayi ikinci dil olarak 6gretme
(BSL) alanlarinda egitim alma firsati bulmaktadir. Bu baglamlarda, video tabanh galismalar, s6zli kanit toplama,
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resimli gorevler gibi cesitlendirilmis degerlendirme uygulamalarina sik¢a rastlanmaktadir. Ancak bu érnekler tlke
genelinde standart degil, daha ¢ok istisnai niteliktedir.

Sonug olarak, Bulgaristan’in ulusal ¢ergevesi, yeterlik temelli ve kapsayici bir degerlendirme ortami olusturmayi
hedeflese de, uygulama hala gicli bicimde geleneksel 6zetleyici degerlendirme pratiklerinden etkilenmektedir.
Nitel-nicel degerlendirme gegisi, merkezi diizenlemeler ve ¢ok dilli 6grenciler i¢in uzmanlasmis araglarin eksikligi,
ogretmenlerin giinlik olarak basa ¢ikmak zorunda kaldiklari gerilim alanlarini olusturmaktadir.

1.2 Romanya
Yetkinlige Dayali Temeller

Romanya’nin ilkokul diizeyindeki degerlendirme c¢ergevesi, Avrupa egitim standartlariyla yakindan uyumlu olan
yeterlik temelli bir paradigma Uzerine kuruludur. Bu sistemin merkezinde, Egitim Bakanhgi ve Egitim Bilimleri
Enstitisu (ISE) tarafindan gelistirilen ve dizenli olarak glincellenen ulusal ilkokul mifredati yer almaktadir.
Miufredat, yalnizca igerik bilgisini degil; ayni zamanda disiplinler arasi becerileri, tutumlari ve yetkinlikleri
vurgulamaktadir.

Degerlendirme, baslangictaki tanilayici degerlendirmeyi; yil boyunca siiren bigimlendirici degerlendirmeyi ve ham
sayisal notlar yerine performans tanimlayicilarina dayali 6zetleyici degerlendirmeyi iceren stirekli bir siire¢ olarak
ele alinmaktadir. Ogretmenlerden, dgrencilerin yeterlikleri nasil sergilediklerini gdzlem, sézIii katihm, projeler,
uygulamali galismalar ve yazili gérevlerin bir kombinasyonu ile degerlendirmeleri beklenmektedir.

Tanimlayici Geri Bildirim Odag;

Romanya sisteminin ayirt edici 6zelliklerinden biri, betimleyici geri bildirim vurgusudur. Ogretmenlerin,
Ogrencilere yalnizca bir not vermek yerine; onlarin gli¢li yonlerini, gelisim ihtiyaglarini ve 6grenme sireglerini
aciklayan yorumlar yapmalari tesvik edilmektedir. Teorik olarak bu yaklasim, 6grencinin gelisimini, 6z yansitmay
ve 0grenme sirecine aktif katilimi desteklemektedir. Ancak uygulamada geri bildirimin niteligi ve tutarliligi,
o0gretmen egitimi ve okul kiltiriine bagl olarak 6énemli dlglide degisebilmektedir.

Portfolyolar, Romanya politikasinda énemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin yalnizca yazili ¢alismalarini degil;
projelerini, yaratici Urinlerini, yansitici etkinliklerini ve katilim kanitlarini iceren portfolyolar, yil boyunca
ilerlemenin belgelenmesinde temel araglardan biridir.

Kapsayiciligi Destekleyen Mevzuat

Romanya’nin kapsayici egitime baghhg; azinlik dil haklarini, gdgmen 6grencilerin entegrasyonunu, 6zel egitim
ihtiyaci (SEN) diizenlemelerini ve dilsel uyarlamalari ele alan ¢ok sayida yasal belge ile tanimlanmaktadir. Okullara
bireysellestirilmis veya farkhlastirilmis 6grenme planlari sunma yukimluligu getirilmis; 6grencilerin sinirli
Romence yeterlikleri nedeniyle dezavantaj yasamamalari i¢in dil seviyelerine uygun degerlendirme yapilmasi
gerektigi belirtilmistir.
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Yine de, mevzuattaki bu acik taahhitlere ragmen sistemsel uygulama sorunlari devam etmektedir. Cercevenin
isleyebilmesi icin gereken 06gretmen egitimi, uzman destegi ve kaynaklara erisim Ulke genelinde esit
dagilmamaktadir. Ozellikle ggmen veya azinlik niifusunun yogun oldugu sehirlerde ve sivil toplum destegi bulunan
okullarda uygulama daha basarili olurken, bu durum Ulke geneline yaygin degildir.

Bolgesel Farkliliklar ve Kaynak Eksiklikleri

Romanya’daki siniflar, bélgeden bolgeye 6nemli farklliklar gostermektedir. Go¢gmen veya Roman nifusun
bulundugu sehirlerde 6gretmenler genellikle uluslararasi kuruluslar ve AB projeleriyle is birligi yaparak kapsayici
degerlendirme igin egitim ve araglara erisim saglayabilmektedir.

Buna karsilik, kirsal bolgelerdeki 6gretmenler cogu zaman sinirli egitim firsatlarina, materyallere veya teknolojiye
erismektedir. Bu da kirsal bolgelerdeki 6grencilerin, ulusal diizeyde 0Ongorilen kapsayici degerlendirme
ilkelerinden tam olarak yararlanamamalarina yol agmaktadir.

1.3 Tiirkiye
Batuncul Felsefe ve Dlzenleyici Yapi

Tlrkiye’de 2.—4. siniflara yonelik degerlendirme uygulamalari, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan
birbiriyle baglantili bir dizi diizenleme tarafindan sekillendirilmektedir. Bunlar arasinda ilkégretim Kurumlari
Yonetmeligi (2014), Olgme ve Degerlendirme Yonetmeligi (2023) ve Yazili ve Uygulamali Sinavlar Kilavuzu (2023)
bulunmaktadir. Bu belgeler bir araya geldiginde, cezalandirici degil; bitlincil, gelisimsel ve destekleyici bir
degerlendirme yaklasimi hedefleyen bir sistem olusturmaktadir.

Turkiye'deki cerceve, dzellikle ilkokulun ilk yillarinda gelisimsel ilerlemenin izlenmesini 6n plana gikarir ve sayisal
notlara asiri bagimliligi sinirlamayr amaclar. Ogretmenlerin siire¢ odakli yéntemler, gdzlem ve performans
gorevlerine agirlik vermeleri tesvik edilir.

Ana Beceriler: Dort Becerili Degerlendirme

Tirkiye’nin en yenilikgi uygulamalarindan biri, Tlirkge ve yabanci dil derslerinde kullanilan dért temel beceri odakli
degerlendirme modelidir. Ogretmenlerin su becerileri ayri ayri degerlendirmesi zorunludur:

e Dinledigini anlama
e Konusma

e Okuma

e Yazma

Sinav puanlarinin bu becerilere gére belirli yizdelerle dagitiimasi gerekmektedir: %50 yazili, %25 dinleme, %25
konusma. Bu model, Turkiye’yi dil 6gretiminde Avrupa Dilleri Ortak Cercevesi'ne (CEFR) yaklastirmakta ve sozli

iletisim becerilerinin dGnemini gliclendirmektedir.

Cok Dilli Ogrencilere Yonelik Degerlendirme Cercevesi

Gog¢, miilteci hareketliligi ve i¢ cesitlilik nedeniyle Tirkiye, Avrupa’daki en buyik ¢ok dilli grenci nifuslarindan
birine sahiptir. Bu baglamda gelistirilen PIKTES Tiirkge Dili Destek Kilavuzu, baslangicta Suriyeli 6grenciler igin
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hazirlanmis olsa da bugin ¢ok daha genis bir 6grenci profili tarafindan kullaniimaktadir. Kilavuz sunlari
sunmaktadir:

o Dil yeterlik dlizeyleri

e Diizeylere gore 6grenme ciktilari

e  Farkhlastirilmis materyaller

e Uyarlanmis degerlendirme 6nerileri

e Gorsel ve s0zlU degerlendirme araglari
e  Ornek rubrikler ve gdzlem formlari

Zorunlu ulusal bir belge olmasa da PIKTES, 6gretmenler igin kritik bir basvuru kaynagi niteligindedir.

Mufredat Reformu: Turkiye Yuzyii Maarif Modeli (2024)

Yeni mifredat su yaklasimlari 6n plana ¢ikarmaktadir:

e Proje tabanl 6grenme

e Disiplinler arasi baglantilar

e Performans degerlendirme

e Geriye donik tasarim (backward design)
o Ogrenci 6zerkligi ve katilimi

e Gergek yasamla baglantil gérevler

Bu doniisiim, Tirkiye'de degerlendirmeyi daha yeterlik odakli ve performansa dayali bir yapiya tasimada énemli
bir adimdir. Ancak bu modelin 6zellikle cok dilli siniflarda etkili sekilde uygulanabilmesiicin 6gretmenlerin kapsamli
egitim, rehberlik ve ara¢ destegine ihtiya¢ duydugu aciktir.

1.4 italya

Anlatisal ve Yetkinlik Temelli Degerlendirme Kulturu

italya’nin ilkokul egitim sistemi, bicimlendirici degerlendirme, yeterlik gelistirme ve kapsayicilik ilkelerine vurgu
yapan kapsamli bir mevzuat cercevesi tarafindan yonetilmektedir. 2020 tarihli 172 No’lu Bakanlik Genelgesi,
o0grenme siirecindeki degerlendirmelerde (assessment in itinere) sayisal notlandirmayi kaldirarak yerine 6grenme
ciktilariyla uyumlu basar diizeylerini tanimlayan betimleyici anlatimlar getirmistir. 2025 tarihli 3 No’lu Bakanlik
Genelgesi ise donemsel ve yil sonu degerlendirmeleri icin “yetersiz, yeterli, orta, iyi, cok iyi” seklindeki sentetik
diizeyleri yeniden uygulamaya koymustur.

2.-4. sinif 6gretmenlerinin, degerlendirmeyi yalnizca akademik bilgiye indirgemek yerine becerileri, tutumlarn,
problem ¢ézme yetkinliklerini, is birligini ve yaraticiligi bittincil bir bakis agisiyla ele almalari tesvik edilmektedir.

Kapsayicilik: Sistemin Yapisal Bir Temel Diregi

italya, kapsayici egitim mevzuati agisindan uluslararasi diizeyde 6érnek kabul edilmektedir. Degerlendirmenin
O0grenciye gore uyarlanmasini zorunlu kilan bir dizi 5nemli politika belgesi bulunmaktadir:
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e 170/2010 Sayih Yasa — Ozel Ogrenme Giigliikleri igin

e 2012 BES Direktifi — Ozel Egitim Gereksinimi olan &grenciler igin

e 2014 Yabanci Ogrenciler Kilavuzu

e 2022 NAI Kilavuzlan — Yeni gelen yabanci 6grenciler igin 6zel uygulamalar

Bu belgeler dogrultusunda okullar, 6grencinin ihtiyaglari dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim Planlar
(PEI), Kisisellestirilmis Ogretim Planlari (PDP) hazirlamak ve gerektiginde &grencinin dilsel gelisim
asamalarini cezalandirmayan uyarlanmis degerlendirme yontemleri uygulamakla yikimludur.

Bolgesel ve Okul Diizeyinde Farklilik

Ulusal gerceve giiclii olsa da uygulama bdlgeler arasinda farklilik gostermektedir. Kuzey ve orta italya, ek
kaynaklara, 6gretmen aglarina ve degerlendirme yeniliklerini destekleyen dijital platformlara daha kolay
erismektedir. Gliney bolgeleri ve kirsal alanlarda, zaman zaman kaynak kisitlari gériilmekle birlikte, aradaki farki
azaltmayi hedefleyen yerel girisimler mevcuttur.

Yenilige Acgik Bir Kaltar

italya’da pek cok okul, saglanan &zerklik sayesinde ulusal ve Avrupa projelerinde yer alarak dijital portfolyolar,
performans degerlendirme, disiplinler arasi 6gretim ve vyenilikgi etkinlik tasarimlari konusunda ¢alismalar
yiritmektedir. Ogretmenler, multimodal gérevler, 6grenme giinliikleri, yapilandirilmis geri bildirim gériismeleri
ve giderek artan sekilde dijital hikaye anlatimi araglarini egitime entegre etmektedir.

Bu nedenle italya, dort lilke arasinda en biitiinciil, anlati temelli ve dilsel duyarliligi yiksek degerlendirme
cercevelerinden birine sahiptir. Bununla birlikte uygulamalar bolgesel baglama bagh olarak halen esit sekilde
yayginlasmis degildir.

2. Cok Dilli ve Kultirel Agidan Cesitli Siniflarda Degerlendirme Uygulamalari

Bu béliim, Bulgaristan, Romanya, Tiirkiye ve italya’daki 6gretmenlerin cesitlilik iceren siniflarin gercekleriyle nasil
basa ciktigini anlatisal bir bicimde incelemektedir. Ulusal ¢ergeveler ¢cogu zaman kapsayiciligl savunsa da, sinif
diizeyindeki uygulamalar ideal ile gergeklik arasinda gesitli gerilimler barindirabilmektedir. Ogretmenlerin ¢ok dilli
egitim konusunda sinirli hazirlik siirecinden gegmeleri, sistemin yazili sinavlara olan giglii bagimlihgl ve uzman
destegine ya da uyarlanmis araglara erisimdeki tutarsizliklar dne ¢ikan baslica zorluklardandir.
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2.1 Bulgaristan
Giinliik Sinif ici Degerlendirmenin Gergekleri

Bulgaristan’daki ¢ok dilli siniflarda 6gretmenler, okul yilinin basinda genellikle tanilayici bir degerlendirme ile
strece baslar; ancak uygulamalar biyik farkhlklar gosterebilmektedir. Bazi 6gretmenler ulusal mifredatla uyumlu
resmi ¢alisma kagitlarini kullanirken, digerleri resim temelli kelime gorevleri veya sozlii miilakatlar gibi daha basit
araglar tasarlamaktadir. Bu baslangi¢c degerlendirmeleri, 6zellikle yeni gelen ya da ana dili Bulgarca olmayan
cocuklar icin 6grencilerin dilsel baglangic noktalarina dair kritik bilgiler sunmaktadir.

Ancak okul yiliilerledikge, 6gretmenler ¢ok dilli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglari ile mifredat beklentileri ve yazili
degerlendirme gelenegi arasinda denge kurmak zorunda kalmaktadir. Ogretmenler bu gérevlerin dgrenciler icin
onemli engeller olusturdugunu bilmelerine ragmen, yazili gérevler ¢ogu zaman baskinligini stirdlirmektedir.

Uyarlamalar ve Ogretmen Yaraticilig

Ogretmenlerin kendilerini giiclendirilmis hissettikleri ya da destekleyici bir egitime erisimleri oldugu durumlarda
asagidakiler gibi uyarlamalar yapabildikleri gorilmektedir:

e gorseller, semalar ve zaman gizelgeleriyle gorsel destek saglama

e test talimatlarinda dilin basitlestirilmesi

e vyazili sinavlara sozlii alternatifler sunma

e vyazili galismalar igin ek siire tanima

o sinirh sekilde kullanilan iki dilli akran destegi

e ciimle baslaticilar ve yonlendirici yazma kaliplar

e konusma ve anlama becerilerini 6lgmek icin rol yapma etkinlikleri

Ornek bir uygulama, yilin basinda resimli basit bir dikte ¢alismasiyla baslayan bir dgretmenin deneyimini
anlatmaktadir. Cok dilli bir 6grenci baslangicta yalnizca “araba,” “ev,” “kopek” gibi tek kelimelik yanitlar verirken,
yil sonunda yapilandiriimis yazma destegi ve so6zli pratik sayesinde kisa ve tutarli ciimleler kurabilir hale
gelmektedir. Boylece ayni gérev formati iginde o6lgllebilir bir dilsel ilerleme gozlenmektedir.

Zorluklar ve Sistemsel Engeller

Bu uyarlamalara ragmen gesitli sistemsel engeller devam etmektedir:
e 11 No'lu Yonetmelik ile uyum saglama baskisi nedeniyle yazili sinavlara dncelik verilmesi
e  Bulgarcayi ikinci dil olarak 6gretmeye yonelik tutarli 6gretmen egitiminin eksikligi
e Ozellikle kirsal bélgelerde uzman eksikligi (dil terapistleri, destek égretmenleri vb.)
e Ulusal diizeyde Bulgarca L2 degerlendirme araglarinin bulunmamasi
e  Okullar arasinda liderlik ve kaynak temelli uygulama tutarsizliklan

Ortaya Cikan Yenilikler

Bazi Bulgar okullarinda—o&zellikle Avrupa fonlu projelere katilanlarda—6gretmenler su tir yenilikgi uygulamalari
denemektedir:

o dijital portfolyolar

e proje calismalarina gdmiili performans gorevleri
o gorsel rubrikler

e s birligine dayali sézlii degerlendirmeler
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Bu uygulamalar ¢ok dilli 6grenciler icin umut verici olmakla birlikte, halen yaygin ve sistematik olmaktan ziyade
yerel ve sinirli 6rnekler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2 Romanya

Geleneksel Sinavlar ve Kapsayici Amaglar

Romanyali 6gretmenler, kapsayici degerlendirmeyi tesvik eden yeterlik temelli bir cergcevede ¢alismaktadir. Ancak
uygulamada, ozellikle sinirl egitim veya kaynaklara sahip okullarda geleneksel yazili sinavlara giigli bir bicimde
baghlik devam etmektedir. Romenceyi yeni 6grenen 6grenciler, talimatlarin, kelime dagarciginin ve climle
yapilarinin ana dil diizeyinde yeterlik varsaymasi nedeniyle, bu tiir gérevlerde siklikla zorlanmaktadir.

Ogretmenler, uyarlama yapilmasi gerektiginin farkinda olduklarini belirtmelerine ragmen, miifredat: yetistirme
baskisi ve portfolyo materyallerini hazirlama yikd, alternatif degerlendirme stratejileri gelistirme olanaklarini
azaltmaktadir.

Umut Vadeden Kapsayici Uygulamalar

Kapsayici degerlendirmeyi basariyla uygulayan 6gretmenler genellikle:
e gorevleri daha kiiglk bilesenlere ayirir
e sadelestiriimis Romence talimatlar ile gorselleri birlikte kullanir
e yaziliyanit yerine sozlii sorularla anlama diizeyini degerlendirir
o cok dilli 6grencilerin ilerlemelerini belgeleyebilecekleri portfolyolar olusturur
o resimler, etiketler ve kisa agiklamalari birlestiren biitiinlestirilmis gorevler tasarlar
e beyin firtinasi veya kavram gelistirme asamalarinda 6grencilerin ana dillerini kullanmalarina izin
verir.

Ozellikle ¢ok dilli dgrenciler, dgretmenler igerik bilgisini dil yeterliginden ayirdiginda ve dil engeli nedeniyle
iki kez cezalandiriimadiklarinda buyilk fayda gérmektedir.

Mevcut Uygulamalar
e standartlastiriimis formatlara yogun baghlik

talimatlarda sinirli uyarlama

sozIU alternatiflerin seyrek kullanimi
e yeni gelen 6grencilerin baslangi¢ degerlendirmelerinin tutarsizhig

Umut Vadeden Yaklagimlar

e betimleyici bicimlendirici geri bildirim

o ilerlemeyi belgeleyen portfolyolar

o dil yikiinu azaltan sozlii veya uygulamali gérevler

o gorseller ve kelime dagarcigini bltinlestiren proje ¢alismalar
o gorsel destek iceren sadelestirilmis yonergeler
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Temel Engeller
o Ogretmen hazirhgindaki esitsizlikler
e uyarlanmis araglarin yetersizligi
e standartlastiriimis veri Gretme baskisi
o dijital veya pedagojik kaynaklarin sinirh oldugu kirsal okullar
o bolgesel destek yapilarindaki tutarsizliklar

Bolgesel Esitsizlikler

Kentsel okullar genellikle POCU, Erasmus+ ve STK egitim programlari gibi Avrupa projelerine daha fazla erisime
sahiptir. Bu okullar cogu zaman:

e konusma terapistleri

o dijital kaynaklar

e midahale (intervention) uzmanlari

e Ogretmen egitim merkezleri

gibi desteklere erisebilmektedir.

Buna karsilik, kirsal okullar daha az materyal ve egitimle galismakta, bu da kapsayici degerlendirmeyi tutarli
sekilde uygulamayi giiclestirmektedir.

Yenilikler ve Devam Eden Gelismeler

Son yillardaki dijitallesme projeleri sayesinde:

e cevrim ici 68renci portfolyolari

o degerlendirme bankalari

e gOmull gorseller iceren dijital sinavlar
o kisisellestirilmis 6grenme platformlari

gibi uygulamalar benimsenmeye baslanmistir. Kullanim orani degisiklik gosterse de bu araglar, Romanya’nin daha
farkhlastiriimis ve erisilebilir degerlendirme uygulamalarina dogru ilerledigini géstermektedir.

2.3 Tirkiye

Dilsel Cesitlilik ve Sinif Gergeklikleri

Turkiye’nin ¢ok dilli siniflari, Avrupa’daki en gesitli 6renme ortamlari arasinda yer almaktadir; 6grenciler Arapga,
Kiirtce, Farsca, Pestuca, Ozbekce ve daha birgok dili konusmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin 6grenmelerini
dogru bicimde degerlendirmeye calisirken karmasik kiltiirel ve dilsel dinamikleri ydénetmek zorunda kalmaktadir.
Ulusal diizenlemeler bitiincil ve performans temelli degerlendirmeyi tesvik etse de, kalabalik siniflarin gercgekligi
ve yogun miifredat talepleri, 6zellikle 68renciler Ust siniflarailerledikce, 68retmenleri cogu zaman geleneksel yazili

sinavlara yoneltmektedir.

Etkili Sinif Stratejileri
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Bicimlendirici degerlendirme ile sistemsel beklentiler arasinda denge kurmayi basaran 6gretmenler genellikle su
yontemleri kullanmaktadir:

¢ resim temelli okudugunu/dinledigini anlama gorevleri

o kademeli destek iceren sozlii etkinlikler

o ikili diyalog ¢aligmalari

e ginlik yasam durumlarini canlandiran rol oynama etkinlikleri

e poster, ¢izim veya hikdye panosu (storyboard) iceren mini projeler

e katilim ve iletisim becerilerini degerlendirmeye yonelik 6gretmen kontrol listeleri
e haftalik 6rneklerle dil gelisimini belgeleyen portfolyolar

Dort beceriye dayali degerlendirme modelinin giiglii bir bicimde uygulanmasi, 6gretmenlerin dinleme ve konusma
odakl etkinlikleri diger pek ¢ok (ilkeye kiyasla daha sistematik bicimde derslerine entegre etmelerini tesvik
etmektedir.

Zorluklar ve Kisitlamalar
Devam eden baslica gliglikler sunlardir:

o Ozellikle buyik sehirlerde kalabalik siniflar

e Turkgeyi ikinci dil olarak 6gretme (TSL/Turkish-as-L2) konusunda yetersiz 6§retmen egitimi

e ulusal dizeyde standartlastiriimis, ¢ok dilli 6grencilere uygun degerlendirme araglarinin eksikligi
e zaman kisitlari ve yogun miifredat baskisi

e konusma etkinliklerinde yanhs yapma kaygisi yasayan 6grenciler

Bircok oOgretmen, farkh yeterlik dilizeylerine uyarlanmis, basit ve gegerliligi kanitlanmis rubriklere ihtiyag
duyduklarini ifade etmektedir—ki mevcut proje tam da bu ihtiyaca yanit vermeyi amaglamaktadir.

2.4 italya
Yeni Normal Olarak Cok Dilli Siniflar

italya’daki ilkokullar giderek artan bir dilsel esitlilikle karsi karsiyadir. Pek cok okul artik Dogu Avrupa, Kuzey Afrika,
Orta Dogu, Latin Amerika ve Asya’nin gesitli Ulkelerinden gelen 6grencileri biinyesinde barindirmaktadir.
Ogretmenler, ¢ogu zaman yil ortasinda sinifa katilan ve italyanca yeterligi sinirli olan 6grencileri karsilamaya
ahskindir.

Degerlendirme Uygulamalari ve Ortaya Cikan Gerilimler

Kapsayiciligl destekleyen guclu yasal cergeveye ragmen, sinif i¢i degerlendirme ¢ogu zaman geleneksel
uygulamalar ile yenilik¢i yaklasimlar arasinda bir denge arayisi olarak gerceklesmektedir. Bazi okullar
ulusal mufredat standartlariyla uyumlu yazili sinavlara yogun bicimde basvururken, digerleri goklu ortam
(multimodal), gorev temelli ve s6zlii degerlendirme yontemlerini tercih etmektedir.

Sik karsilasilan uyarlamalar sunlardir:

e Dbasitlestirilmis veya gorsellestirilmis sinav versiyonlari
e yazilisinavlara s6zlu alternatifler
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o dilsel dogruluktan cok anlam ve iletisime odaklanan gorevler
e yenigelen 6grenciler icin bireysellestirilmis degerlendirme olgutleri
e kicukyas gruplariicin gorselligi yliiksek rubrikler

Bircok sinifta 6gretmenler, ogrencilerin sdzlli anlama, kelime edinimi, sinif i¢ci katilm ve sosyal
etkilesimlerindeki gelisimi belgelemek igcin 6grenme giinliikleri veya gozlem kayitlar tutmaktadir.

Okullar arasindaki degerlendirme uygulamalari su unsurlara gére degisiklik gosterebilmektedir:

e bolgesel egitim merkezleri tarafindan saglanan 6gretmen egitimi
e italyanca L2 uzmanlarinin bulunabilirligi

e okulun ulusal veya Avrupa dizeyindeki yenilik projelerine katilimi
o yerel liderlik yaklagsimi ve okulun pedagojik vizyonu

italyan Okullarindaki Yenilikgi Yaklasimlar
Bazi okullarda yayginlasan yenilik¢i degerlendirme yaklasimlari sunlardir:

o dijital hikdye anlatimi

e sanat, dil ve bilimi bir araya getiren multimodal projeler

e akran aracili 6grenme

e portfolyo temelli degerlendirme

o icerik ve dil gelisimini bltunlestiren CLIL esinli mini dersler

Genel olarak italya’nin degerlendirme gergevesi kapsayici ve destekleyici bir yapiya sahiptir; ancak bu gergevenin
etkili bicimde uygulanmasi biiyiik olcliide yerel uygulama stratejilerine, okul kiiltiiriine ve mevcut kaynaklara
baghdir.

3. PTO veya PTDO Aktivitelerinde Degerlendirme Uygulamalar

Uglincii bélim, degerlendirmeyi 6zellikle Proje Tabanl Ogrenme (PTO) ve Proje Tabanh Dil Ogrenimi (PTDO)
baglamlarinda ele almaktadir. Bu ydntemler; gercek yasamla baglantili gérevleri, is birligine dayali 6grenmeyi ve
¢oklu becerilerin biitiinlestirilmesini vurgulayan, performans degerlendirmesi icin son derece uygun 6grenme
ortamlari sunmaktadir. Bununla birlikte, dort tlkenin tamaminda 6gretmenler, PBL/PBLL degerlendirmelerini
uygularken hem 6nemli firsatlarla hem de gesitli gligliklerle karsilasmaktadir.

3.1 Bulgaristan
PTO Degerlendirmesinin Niteligi

Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yéntemini uygulayan Bulgar 6gretmenleri, genellikle is birligi, yaraticilik, dogruluk,
iletisim ve (riin kalitesine iliskin beklentileri tanimlayan rubriklere basvurmaktadir. Ogretmenler, bir projenin
farkh asamalarindan kanit toplamaya énem verir ve genellikle su bilesenleri degerlendirir:

e baslangigtaki beyin firtinasi

e gorev dagilimi

e vyazh calismalarin taslaklari ve tekrar taslaklari
o s0zlU etkilesimler
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e final sunumu

Cok dilli siniflarda PBL, farklilastiriimis katilim igin uygun bir 6grenme ortami yaratabilmektedir. Bazi 6grenciler
distincelerini gorsel ya da sozlii yollarla ifade ederek yazma becerilerini asamali bicimde gelistirebilmektedir.

Degerlendirmede Karsilasilan Zorluklar
Ogretmenlerin ifade ettigi baslica gigliikler sunlardir:
e  PBL ¢iktilarinin resmi sayisal notlandirma ile uyumlastiriimasi
o diizenli 6gretim gorevleriyle birlikte dokiimantasyonun yonetilmesi
e Ogrencilerin esitsiz katki verdigi durumlarda adil degerlendirme yapilmasi

o icerikle birlikte dil gelisimini de 6lgen rubriklerin olusturulmasi

Bu zorluklara ragmen, 6gretmenler PBL’i 6zellikle yazili sinavlardan ¢ekinen gok dilli 6grenciler icin anlamh
katihmi artiran bir arac olarak gérmektedir

3.2 Romanya
Mevcut Uygulama ve Sinirli Yayilim
Romanya’da Proje Tabanlh Ogrenme (PTO) veya Proje Tabanh Dil Ogrenimi (PTDO), daha ¢ok 6zel okullarda veya
uluslararasi yonelimli kurumlarda yaygindir. Devlet okullarinda 6gretmenler ¢ogunlukla kiiglik 6lgekli projeleri
derslerine entegre eder ancak tam bir proje dénglisiini uygulamalari nadirdir.
PTO uygulandiginda kullanilan dokiimantasyon ve degerlendirme araglari genellikle sunlari icermektedir:

e vyansitici glinltkler

e siireg portfolyolari

o  kigik o6lcekli rubrikler

e  sOzIU sunumlar

e Ogretmen gozlemiyle degerlendirilen is birligine dayali gorevler
Degerlendirme ve Cok Dilli Ogrenciler
Ogretmenler, PTO’niin ¢ok dilli 6grencilerin degerlendiriimesinde faydali oldugunu belirtmektedir; ¢linkii odak,
dilsel dogruluktan cok anlama ve katilima kaymaktadir. Ornegin cok dilli bir cocuk, uzun bir metin yazmak yerine
etiketlenmis gorsellerden olusan bir poster hazirlayarak 6grenmesini gdsterebilmektedir.
Karsilasilan Zorluklar
Ogretmenlerin dile getirdigi temel giigliikler sunlardir:

e Oznel rubrikler

e zaman kisitlari

e mifredatla sinirli uyum
o farkhlastirilmis kriterlerin eksikligi

HiBE SOZLESME NUMARASI: 2024-1-BG01-KA220-SCH-000255393 18



>

Co-funded by <3 LLEHTLP 3A PA3BUTUE @ ()C(l,d’l/

the European Union ‘H-,:ﬁ HA YOBELUKWUTE PECYPCU WiTH PURPOSE

Bu zorluklar, PTO siireglerinden iretilen ve ¢ok dilli 6grenciler igin uyarlanmis degerlendirme araglarinin 6nemini
acikca ortaya koymaktadir.

3.3 Tiirkiye
PTO ve PTDO’niin Dinamik Kullanimi

Turkiye, disiplinlerarasi projeleri tesvik eden mifredat reformlari sayesinde PBL/PBLL uygulamalari icin giicli bir
potansiyel sergilemektedir. Ogrenciler sik sik su tiir Griinler ortaya koymaktadir:

e posterler

e videolar

e hikaye kitapgiklari

e rol oynama etkinlikleri

o dijital araglarla Uretilmis icerikler
e tematik sergiler

Degerlendirme Uygulamalari
PTO kapsaminda kullanilan degerlendirme araclari genellikle sunlari icermektedir:
e ayrintili rubrikler
e slirece dayali kontrol listeleri
e 0z ve akran degerlendirme formlari
e 0Ogretmen gbzlem notlari
e projeye entegre edilmis performans gorevleri

Engeller

Ogretmenler su konularda giicliik yasadiklarini belirtmektedir:

nitel ¢iktilari resmi notlara donistiirme

e kalabalik siniflarin yénetimi

e zamaninda bireysel geri bildirim saglama

o dil 6grenen 6grenciler icin degerlendirmeyi farkhlastirma
e  PBL siirecini miifredatin zaman baskisiyla dengeleme

Biitiin bu zorluklara ragmen, Tiirk 6grenciler—ézellikle ¢ok dilli olanlar—PTO/PTDO’niin multimodal yapisindan
biyik fayda gérmektedir. Bu yontem, 6grencilerin anlamayi gérseller, jestler ve s6zlii iletisim yoluyla ifade
etmelerine olanak taniyarak daha kapsayici bir degerlendirme ortami yaratmaktadir.

3.4 italya
Ortak Pedagojik bir Strateji Olarak PTDO

italya’da PTO veya PTDO uygulamalari dzellikle 3. ve 4. siniflarda oldukc¢a yaygindir. Projeler cogunlukla birden
fazla dersi butiinlestirir: fen ve italyanca, sanat ve vatandaslik, cografya ve ingilizce gibi. Ogrenciler gruplar halinde
calisarak multimodal iiriinler ortaya koyarlar.
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Degerlendirme Araglan
Ogretmenler cogunlukla su degerlendirme araglarini kullanmaktadir:

e CEFRile uyumlu rubrikler
e gozlem gizelgeleri

e proje portfolyolari

o ilerleme ginlikleri

e 0Oz-yansitma araglari

italyan PBL degerlendirmesinin ayirt edici 6zelliklerinden biri diyaloga dayal geri bildirimdir; &gretmenler
ogrencilerle bireysel olarak veya kiiglk gruplar halinde goriiserek ilerlemeyi birlikte degerlendirir.

Zorluklar
Ogretmenler su konularda sik¢a giiliik yasadiklarini belirtmektedir:

e tim sirecin eksiksiz belgelenmesi

e degerlendirmede adaleti koruma

o icerik yeterligi ile dil yeterligini birbirinden ayirma

o cok dilli 6grenciler icin esit firsatlar saglama

e (rin degerlendirmesini stire¢ degerlendirmesinden ayirma
o dilsel ve disipliner kriterleri dengede tutma

e yenigelen gogmen 6grenciler i¢in adil degerlendirme yapma
o ilerlemeyi belgeleme yikinin 6gretmen is ylikiinG artirmasi

Yenilik¢i Uygulamalar
Bazi okullar, degerlendirmeyi daha erisilebilir hale getirmek igin su yenilik¢i uygulamalari hayata gegirmektedir:

e programin basinda ¢ocuklarla birlikte olusturulan gocuk dostu rubrikler
e Ogrenme ginlikleri

e vyapilandiriimis geri bildirim gérismeleri

e multimodal proje giktilari

o icerik ve dili iliskilendiren gayriresmi CLIL esintili yaklagimlar

Bununla birlikte, italya’nin anlati temelli degerlendirmeye olan giicli baglilig, basarilarin nasil ifade edildigi
konusunda esneklik saglayarak bazi zorluklarin etkisini azaltmaktadir.

Sonuglar

Dort ortak Ulkede ulusal ¢erceveler kapsayici, bigcimlendirici ve yeterlik odakli degerlendirmeyi tesvik etse de,
dzellikle cok dilli siniflarda geleneksel yazili sinavlar hala baskin durumdadir. Ogretmenler siklikla su eksikliklerle
karsi karslya kalmaktadir:

e vyapilandiriimis degerlendirme araglari
o c¢ok dilli degerlendirme konusunda egitim
o gecerliligi kanitlanmis rubrikler
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e slirece dayali degerlendirmeyi uygulamak icin zaman ve kaynak

PTO ve PTDO, 6zellikle gok dilli dgrenciler igin etkili ¢dziimler sunmaktadir; ¢iinkii bu yéntemler:

e coklu ifade bicimlerine olanak tanir

o dilsel engelleri azaltir

e ilerlemeyi vurgular

o icerik ve dili biitlinlestirir

e s birligini ve gercek yasam temelli dil kullanimini destekler.

Ancak, 6zetlayici/summatif gerekliliklerle uyum, 6gretmen is yiki ve farkhlastiriimis kriterlerin eksikligi gibi yaygin
sorunlar bu potansiyelin tam anlamiyla kullaniimasini engellemektedir.

Bu is Paketi, acil olarak su ihtiyaglarin &nemini vurgulamaktadir:

e performans degerlendirmesi ve ¢ok dilli pedagojide 6gretmen egitimi,

e ortak rubriklerin ve araglarin gelistirilmesi,

e PTO/PTDO’niin ulusal gergevelerle baglantilandirilmasina yénelik daha net rehberlik,
o farkl profillerdeki 6grenenler icin adil ve kapsayici degerlendirme uygulamalari.

Bu ihtiyaglar dogrudan, “Cesitli Siniflarda Proje Tabanh Dil Ogretimi ve Ogreniminde Performans

Degerlendirmesi” projesi tarafindan ele alinmakta olup, Avrupa’nin giderek ¢ok dilli hale gelen okullarinda
o0gretmen kapasitesini gliclendirmeyi ve degerlendirme kalitesini artirmayi hedeflemektedir.
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2. BOLUM

itlkokul Dil Derslerinde Degerlendirme Yontemlerine iliskin Ogretmen Goriismeleri
Raporu: Bulgaristan, Romanya, Tiirkiye ve italya’yi Kapsayan Karsilastirmali Ozet

Bulgaristan
1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Profilleri

Alti Bulgar ilkokul 68retmeniyle yapilan gorismeler, deneyim, dilsel baglam ve pedagojik
yaklasimlar acisindan oldukga cesitli bir 6gretmen grubunu ortaya koymustur. Katiimcilar
Bulgarca, ingilizce, Rusca o6gretmekte veya sinif 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.
Siniflarinda tek dilli gruplar, Bulgarca-Turkge iki dilli 6grenciler ve Bati Avrupa’dan geri donen,
dil yeterlikleri farkliik gosteren cocuklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri
yeni baslayanlardan otuz yili asan kidemli egitimcilere kadar uzanmakta olup, bu durum
degerlendirme uygulamalarinda genis bir cesitlilik yaratmaktadir. PTDO (Proje Tabanl Dil
Ogrenimi) bazi 6gretmenler tarafindan dizenli olarak kullanilmakta; digerleri ise bu ydnteme
gucld bir ilgi duymalarina ragmen resmi bir egitim almamis olduklarini ifade etmektedir. Genel
olarak grup, geleneksel degerlendirme modelleri ile yenilikci ve 68renci merkezli yaklasimlarin
yukselisi arasinda ortaya cikan gerilimi yansitmaktadir.

2. Kullanilan Degerlendirme Araglarina Genel Bakig

Bulgar o68retmenler, bicimlendirici ve ozetleyici degerlendirme araclarinin bir karisimini
kullanmaktadir. Haftallk so6zli degerlendirmeler ve aylk yazili sinavlar, geleneksel
degerlendirme uygulamalarinin temelini olusturmaktadir. Bununla birlikte yaratici projeler,
canlandirmalar, Kahoot! veya Skolo platformu Uzerinden dijital degerlendirmeler ve portfolyo
calismalart gibi tamamlayici araglar, 0Ogrencilerin ilerlemelerini farkli  yollarla
gosterebilmelerine olanak tanimaktadir. PTDO (Proje Tabanli Dil Ogrenimi) yaklasimini
kullanan 6gretmenler siklikla akran degerlendirmesi, 6z-yansitma etkinlikleri ve rubrikleri
sureclerine entegre etmektedir. Bu ilerlemelere ragmen, 06zellikle objektif notlandirma
gerektiren veya devlet diizenlemeleriyle uyum saglanmasi beklenen durumlarda resmi yazili
sinavlar hala baskinligini korumaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler, PTDO ve siirece dayalli
degerlendirme uygulamalarini giderek daha fazla iletisimsel yeterlik ve yaraticiigl gelistiren
degerli araclar olarak gormektedir.

3. Tanimlanan Giglu Yanlar
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Ogretmenler, proje temelli gorevlerin ve sozli etkinliklerin iletisim, yaraticilik ve kiilttrel
farkindaligi 6nemli 6l¢iide artirdigini vurgulamistir. PTDO (Proje Tabanli Dil Ogrenimi), 6zellikle
cok dilli siniflarda, gorsel kaynaklarin anlama sulirecini destekledigi durumlarda, 68rencilerin
dusuncelerini 6zglrce ifade etmelerine olanak tanimistir. Oyun temelli araglar ve dramatik
etkinlikler motivasyonu yulkseltmis, 6grencilerin derse bagliligini sturdurmustir. Portfolyolar
yansiticl 6grenmeyi ve 6zerkligi giclendirirken, empati, ekip calismasi ve kisilerarasi beceriler
is birligine dayali etkinlikler aracilifiyla pekismistir. Ogretmenler bu yéntemleri, insan odakli ve
bitiinciil pedagojilerle uyumlu olarak gérmekte; PTDO’niin multimodal degerlendirme ile
birlestirilmesinin sundugu pedagojik faydalarin altini gcizmektedir.

4. Sinirlamalar ve Zorluklar

Guclu pedagojik niyetlere ragmen 6gretmenler cesitli kisitlarla karsi karsiya kalmistir. Yazili
sinavlar ve geleneksel notlandirma sistemleri, cogu zaman bicimlendirici aracglarin golgesinde
kalmis ve 68rencilerin daha genis yetkinliklerinin gortintr hale gelmesini sinirlamistir. Zaman
yetersizligi, kisisellestirilmis geri bildirim saglamayi zorlastirirken; kalabalik siniflar, 6zellikle iki
dilli veya yurtdisindan donen o68renciler icin farklilastirilmis 6gretime ayrilacak firsatlari
azaltmistir. Standartlastinlmis PTDO rubriklerinin eksikligi, degerlendirmede tutarsizliklara yol
acmis; ulusal dizenlemeler ise zaman zaman 6gretmenlerin esnekligini kisitlamistir. Ayrica
teknolojik imkanlara erisimdeki esitsizlikler, yenilik¢i uygulamalarin hayata gecirilmesini daha
da zorlagstirmistir. Bu sistemsel engeller, yenilikgci ve 0grenci merkezli uygulamalarin
potansiyelinin tam olarak ortaya ¢cikmasini sinirlamistir.

5. Bulgular

Ogretmenler, mevcut degerlendirme sistemlerinin miifredat hedefleriyle yalnizca kismen
uyumlu oldugu konusunda ortak goris bildirmistir. PTDO ve bicimlendirici degerlendirme
stratejilerinin etkili oldugu kabul edilmekle birlikte, sinirli egitim olanaklari ve yapisal engeller
nedeniyle bu yontemlerin yeterince kullanilmadigl vurgulanmistir. Sayisal notlarin 6grenci
ilerlemesine dair sinirli bilgi sundugu; buna karsin betimleyici geri bildirimin daha aciklayici ve
motive edici oldugu ifade edilmistir. Ogretmenler, 6zellikle cok dilli 6grencileri desteklemek
amaciyla PTDO tasarimi, rubrik gelistirme ve dijital araclarin kullanimi konusunda biitiinciil ve
uygulanabilir nitelikte mesleki gelisim programlarina ihtiyac duyduklarini belirtmistir. Genel
olarak, seffaf, gelisimsel ve bltlincul bir degerlendirme sistemi olusturmanin 6nemi tGzerinde
glcll bir mutabakat olusmustur.

6. Oneriler ve Sonug

Bulgar 6gretmenler, ozetleyici sinavlarla PTDO ile uyumlu bicimlendirici degerlendirme
arasinda dengeli bir sistem 6ngormektedir. Strekli geri bildirim, betimleyici notlandirma, dijital
takip araclari ve standartlastinlmis PTDO rubriklerinin  gelistirilmesi  gerektigini
savunmuslardir. Duygusal gelisim, yaraticilk ve kdulturlerarasi becerilerin akademik
performansla birlikte degerlendirmede deger gormesi gerektigi ifade edilmistir. Genel olarak
ogretmenler, pedagojik déniisiime hazir olduklarini géstermis; ancak PTDO’niin farkl dilsel
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baglamlarda surdurulebilir sekilde uygulanabilmesi icin kurumsal destegin zorunlu oldugunu
vurgulamiglardir.
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Romanya
1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Profilleri

Romanya’nin (¢ kentsel bolgesinden (Pitesti, Stefanesti ve Campulung Muscel) alti ilkokul 6gretmeni
goriismelere katitmistir. Ogretmenler, Romanya ilkokul modelinin yapisi geregi sinif diizeyine bagli
olarak dil, matematik, fen bilimleri, yurttaslik egitimi, sanat ve kisisel gelisim gibi birden fazla dersi
o0gretmektedir. Her biri, savasin ardindan okullarina devam eden Ukraynali milteci 6grencilerin de
bulundugu cok dilli siniflarda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin hicbiri PTDO konusunda resmi bir
egitim almamis olsa da, tamami proje temelli dil calismalan yuritmis ve iletisimi desteklemek
amaciyla Romence, ingilizce ve kimi durumlarda Ukraynaca olmak iizere cok dilli repertuarlari
pedagojik bir kaynak olarak kullanmistir.

2. Kullanilan Degerlendirme Araglarina Genel Bakig

Romanyali 68retmenler haftalik olarak s6zlu degerlendirmeler, iki haftada bir portfolyo ve proje
calismalari, aylik olarak ise yazili sinavlar uygulamaktadir. “Ailem” gibi projeler, fotograflar,
cizimler ve basit kelimeler iceren multimodal formatlar sayesinde Ukraynali 6grencilerin derse
katiimini kolaylastirmistir. Ogretmenler, portfolyolarin ve vyaratici etkinliklerin Romence
yeterligi sinirli 68rencilerin 6zglvenli ve anlaml bir sekilde 68renme slrecine katilmasini
destekledigini belirtmistir. Kullanilan degerlendirme aracglari iki amac¢ tasimaktadir: sozlu
degerlendirmeler ve projeler bicimlendirici 68renmeyi desteklerken, yazili sinavlar mufredatin
gerektirdigi 6zetleyici veriyi saglamaktadir. Projeler aracilifiyla 68retmenler is birligini, sosyal
uyumu ve gercek yasam baglamlarinda iletisim pratigini tesvik etmektedir.

3. Tanimlanan Giglu Yanlar

Romanyali 68retmenler, multimodal aracglarin 68rencilerin gergek ilerlemesini yakalayarak
hem so6zli hem de yazili yeterliklerin “dogru bir radyografisini” sundugunu vurgulamistir.
Projeler, rol yapma etkinlikleri ve oyunlar, Ukraynali 6grencilerin markete gitme ya da
katiphane ziyareti gibi gergcek yasam durumlarinda Romence kullanmalarini saglamis; bu
dogrudan uygulanabilirlik glicli bir motivasyon yaratmis ve dil edinimini hizlandirmistir. Oyun
ve 68renmenin birlesmesi tim gruplarda katilimi artirmis; is birligi, gorev dagilimi, st bilissel
yansitma ve akran geri bildirimi, mevcut PTDO uygulamalarinin en 6énemli gicli yoénleri
arasinda gosterilmistir.

4. Sinirlamalar ve Zorluklar
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Zaman kisitlarn ve kalabalik siniflar, bireysellestirilmis so6zli degerlendirmeler icin firsatlari
ciddi bicimde sinirlamistir. Ogretmenler, Romenceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler igin
uyarlanmis materyaller bulmakta veya Uretmekte zorlanmis; bu durum gunlik is ytklerini daha
da artirmistir. Romanyali ve Ukraynali 6grenciler arasindaki o6grenme farklari, strekli
farklilastirma ve yapilandirilmis destek gerektirmistir. Teknolojiye sinirli erisim ise dzellikle
multeci 68rencileri dezavantajli hale getirmis; arastirma gorevleri veya ¢evrim ici ddevlerin
tamamlanmasini  glclestirmistir. Bu etkenlerin  birlesimi, yenilikgi degerlendirme
uygulamalarinin sistematik sekilde hayata gecirilmesinin dntinde dnemli engeller yaratmistir.

5. Bulgular

Ogretmenler, mevcut degerlendirme yéntemlerinin miifredat hedefleriyle yalnizca kismen
ortistigunu, ozellikle iletisimsel yeterlige daha gucli bir vurgu yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Ulkede halen ulusal diizeyde bir egitim bulunmadig icin PTDO odakli 6gretmen
egitimine yonelik 6nemli bir ihtiyac ortaya cikmistir. Tim katilmcilar bicimlendirici
degerlendirme stratejilerine, dijital uygulamalara ve iyi ornek paylasimlarina ylksek ilgi
gostermistir. Ogretmenler yenilik yapma konusunda giiclil bir motivasyon sergilemekle birlikte,
yapilandirilmis destek materyallerinin eksikligi nedeniyle bu yenilikleri sistematik olarak
uygulamakta zorlanmaktadir.

6. Oneriler ve Sonug

Romanyali 6gretmenler, motivasyonu artirmak ve ¢ok dilli 6grencileri desteklemek i¢in uyarlanabilir dijital
platformlar, kisisellestirilmis 6grenme yollari ve teknolojinin daha gucli entegrasyonunu énermistir. Agirlikli
olarak yazili sinavlara dayanan geleneksel degerlendirmeler yerine, oyunlara, konugsma etkinliklerine ve
projelere dayanan; cabayl ve ilerlemeyi odullendiren ilerleme merkezli degerlendirme sistemlerinin
gerekliligini vurgulamislardir. Ogretmenler, cocuklarin kendilerini giivende, 6zgiivenli ve okula gelmeye
istekli hissettikleri 68renme ortamlarinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ortaya koyduklari vizyon, kapsayici ve
yeterlik temelli bir egitim anlayisiyla uyumludur.
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Tirkiye
1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Profili

Tirk 6rneklemi, izmir ve Kocaeli’de 2.-4. siniflarda gérev yapan alti 6gretmenden olusmustur.
Bu egitim ortamlari; kalabalik siniflari, kaynastirma/butiinlestirme kapsaminda destek ihtiyaci
olan 0Ogrencileri, sosyoekonomik acgidan dezavantajli aileleri ve Turkge yeterligi sinirli bir
Suriyeli 6grenci gibi cok dilli 68renenleri icermektedir. Ogretmenler, dilsel gecmisleri farkli olan
cocuklarn adil bicimde degerlendirme surecinin zorluklarina yuksek duzeyde farkindalik
gostermistir. Akici konusabilen 6grencilerin yetkinlikleri ile temel kelime dagarcigini henlz
edinmemis o0O8renenlerin gelisimlerini dengeli bir sekilde degerlendirme gerekliligini
vurgulamislardir.

2. Kullanilan Degerlendirme Araglarina Genel Bakig

Ogretmenler, sinif ici gozlemler, sozli gorevler, portfolyolar, d6grenci giinliikleri, drama
etkinlikleri, 6grenme istasyonlari, soru-cevap cemberleri ve grup calismalari icin analitik
rubrikler gibi cesitli ve zengin degerlendirme araclari kullandiklarini belirtmistir. Wordwall,
Kahoot ve e-portfolyo gibi dijital araclar 68rencilerin derse katiimini artirmis ve anlik geri
bildirim saglamistir. Yazili sinavlar okul rutinlerinin bir parcasi olmaya devam etse de, klicik
yas gruplariyla calisan 68retmenler kayglyl azaltmak ve 6grencilerin yeterliklerini daha dogal
bicimde ifade etmelerine imkan tanimak igin alternatif araclarn tercih etmistir. Cok dilli
siniflarda 6gretmenler; gorseller, kelime listeleri ve modelleme stratejileri kullanarak gorevleri
farklilastirmistir. Strekli ve sturece dayali degerlendirme uygulamalari 68retmenlerin pedagojik
yaklasiminin merkezinde yer almistir.

3. Tanimlanan Giglu Yanlar

Ogretmenler, performansa dayali gérevlerin motivasyon ve beceri gelisiminin temel itici glicleri
oldugunu belirtmistir. Is birligine dayali calismalar, s6zlii yansitma etkinlikleri ve P4C esintili
cemberler, cocuklarin kendilerini ifade etmelerini, etkin dinleme becerisi kazanmalarini ve
empati gelistirmelerini desteklemistir. Sire¢ odakli degerlendirme, sinif ortamini
sakinlestirmis ve performans baskisini azaltmistir. Cok dilli 68renciler, yazili Gretimin 6tesinde
anlama duzeylerini gosterebilmelerine olanak taniyan gorsel ve sézli yontemlerden ozellikle
fayda saglamistir. Akran ve 6z-degerlendirme uygulamalari, Ustbilissel farkindaligi ve 68renen
ozerkligini gliclendirmistir. Ogretmenler, akademik ilerlemenin yani sira égrencilerin duygusal
ve sosyal gelisimlerini anlamanin degerini strekli olarak vurgulamistir.

4. Sinirlamalar ve Zorluklar

The main challenge was reconciling qualitative process evidence with the formal requirement
to assign summative grades. Teachers struggled to translate rich observations into numeric
scores. Heavy workloads and large classes made it difficult to maintain portfolios, design
rubrics, and provide individualized feedback. Differentiation for multilingual learners required
additional time and resource creation. Shy or anxious students, including migrant learners,
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sometimes avoided participation. Group work occasionally led to dominance by stronger
students, complicating fair assessment of individual contributions.

5. Bulgular

En buyuk zorluk, nitel slirec¢ kanitlarini 6zetleyici not verme zorunluluguyla uzlastirmakti.
Ogretmenler, zengin gozlem verilerini sayisal puanlara dénistirmekte zorlanmistir. Agir is
yuku ve kalabalik siniflar; portfolyolari dlizenli tutmayi, rubrik gelistirmeyi ve bireysellestirilmis
geri bildirim sunmayi giclestirmistir. Cok dilli 6grenciler icin farklilastirma yapmak ek zaman
ve materyal Uretimi gerektirmistir. Utangac veya kaygili 68renciler —gé¢cmen 6grenciler dahil—
kimi zaman etkinliklere katilmaktan kacinmistir. Grup calismalari ise zaman zaman guclu
O0grencilerin baskin héale gelmesine neden olarak, bireysel katkilarin adil bicimde
degerlendirilmesini zorlastirmistir.

6. Oneriler ve Sonug

Ogretmenler, uygulamali mesleki gelisim firsatlari, kullanima hazir farklilastirilmis rubrikler, is
yUkunu azaltacak dijital araclar ve bicimlendirici geri bildirim verme konusunda egitim talep
etmigstir. Nitel surec¢ kanitlarinin notlara nasil donustlrilecegine iliskin daha net ulusal
rehberlige ihtiyac duyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6ncelikleri, “Teach with
Purpose!” projesinin amaclariyla blyuk olclude ortusmekte olup, kapsaml kaynaklarla
desteklendiginde PTDO’niin daha derin entegrasyonuna hazir olduklarini géstermektedir.
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italya
1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Profili

Altl italyan 6gretmeni; Arnavut, Fasli, Moldovali, Ganali, Ukraynali, Pakistanli, Arap ve Cinli
O0grencilerin bulundugu, yluksek dizeyde cok kuilturli kentsel okullarda gorev yapmigtir.
Ogretmenler, italyanca dili derslerini beseri bilimlerle butiinlestirerek yirttmustir. PTDO
(Proje Tabanli Dil Ogrenimi) uygulamalari 6gretmenler arasinda degiskenlik géstermis; bazilari
yontemi dluizenli olarak kullanirken, digerleri yilda birkag kez 6zgun gorevler ve projelerle sinirli
kalmistir. Degerlendirme, rubrikler, gozlemler, sozli gorevler ve nihai Grinlin degerlendirilmesi
temelinde yuratiulmastir. Yeni gelen gocmen o6grencilerin (NAI) varligl, 68retmenlerin
degerlendirme uygulamalarini ve karsilastiklari giclukleri 6nemli 6lgude sekillendirmistir.

2. Kullanilan Degerlendirme Araglarina Genel Bakig

En sik kullanilan yontemler arasinda haftalik s6zlU degerlendirmeler, iki ayda bir yapilan yazili sinavlar,
giinliik sinif gdzlemleri, belirli araliklarla giincellenen portfolyolar ve yilda 2-3 kez uygulanan PTDO
projeleri yer almigtir. Her 68renme biriminin sonunda gorsel araclarla 6z degerlendirme yapilmistir.
Yazili sinavlar 6zetleyici amag¢ tasimaya devam ederken, sozlu etkinlikler ve gozlem bigimlendirici
izlemenin temelini olusturmustur. PTDO gorevleri ise sadelestirilmis rubrikler, sembol destekli
gostergeler ve grup calismasi gozlemleriyle degerlendirilmistir. Portfolyolar, 6zellikle dil yeterligi
dalgalanan NAI 6grencilerinin 6grenme yolculuklarini ve gelisim ¢izgilerini belgelemede 6nemli bir
arac olarak kullanilmistir.

3. Tanimlanan Giglu Yanlar

Ogretmenler, kullanilabilir arac gesitliligini 6vgiyle karsilamis; sézli degerlendirmelerin ana
dili italyanca olmayan égrencilerin 6grenmelerini yazili sinavlara kiyasla cok daha etkili bicimde
ortaya koymalarina imkan tanidigini belirtmistir. PTDO projeleri, siniflara enerji katarak
motivasyonu, is birligini ve gercek yasam temelli dil kullanimini artirmistir. Portfolyolar ise
O0grencilerin ilerlemesini gortunitr kilan somut kanitlar sunmustur. Multimodal araclar,
italyanca yeterligini halen gelistirmekte olan 6grencilerin anlamasini desteklemistir. Sinif
ornekleri, yazma becerileri sinirli olan 6grencilerin anladiklarini sézli olarak veya grup
sunumlari araciligiyla ifade edebildigini gostermis; bu durum PTDO’niin kapsayici potansiyelini
glcll bicimde ortaya koymustur.

4. Sinirlamalar ve Zorluklar

HiBE SOZLESME NUMARASI: 2024-1-BG01-KA220-SCH-000255393 29



>
Co-funded by - LLEHTHLP 3A PA3BUTUE @ t(’,(l,d’l/

the European Union ‘H_,:b HA YOBELWKWTE PECYPCU

NAI 6grencilerinin adil bicimde degerlendirilmesi en 6nemli gluglik olarak 6ne c¢ikmistir.
Standart yazili sinavlar ¢cogu zaman 6grencilerin mevcut dlizeylerinin Uzerinde dilsel talepler
icerdiginden, dil hatalarini icerik bilgisinden ayirmak zorlasmistir. Ogretmenlerin italyancayi
ikinci dil olarak degerlendirmeye yonelik standart aracglara erisimi bulunmamaktadir. Zaman
kisitlari, gozlem verilerinin tutarli bicimde belgelenmesini engellemistir. Bazi NAI 6grencileri
surekli olarak akranlarinin gerisinde kaldiklarini hissetmis ve sdzlu etkinliklerde hata
yapmaktan korkarak diisiik 6zgiiven sergilemistir. Ust siniflarda gereken disipliner kelime
dagarciginin artmasi ise 68renenler arasindaki farklari daha da genisletmistir.

5. Bulgular

Ogretmenler, kullandiklari araglarin kismen etkili oldugunu ancak dilsel acidan cesitlilik
gosteren Ogrencilerin ihtiyaglariyla tam olarak ortismedigini belirtmistir. Araclar,
bicimlendirici degerlendirmeyi vurgulayan ulusal yonergelerle uyumlu olsa da, italyancanin
ikinci dil olarak degerlendirilmesine yodnelik spesifik bir rehberlik sunmamaktadir.
Ogretmenlerin egitim ihtiyaglari arasinda ikinci Dil (italyanca L2) degerlendirmesi, kapsayici
rubrik gelistirme ve dijital portfolyo araclarinin kullanimi yer almistir. Ayrica, 2.-4. siniflar igin
gelisimsel olarak uygun PTDO gérevleri tasarlama konusunda ve 6grenme siireclerini asiri is
yuku olusturmadan nasil belgeleyecekleri konusunda belirsizlik yasadiklarini ifade etmislerdir.

6. Recommendations and Conclusion

italyan 6gretmenler, yazili sinavlarin agiriginin azaltilmasini, degerlendirmelerdeki dilsel
taleplerin sadelestirilmesini ve okullar genelinde standartlastirilmis gorsel rubriklerin
kullanilmasini 6nermistir. Portfolyolarin ve 06grenme kanitlarinin yonetimi icin dijital
platformlara duyulan ihtiyaci vurgulamislardir. Ogretmenlerin ideal degerlendirme vizyonu;
multimodal gorevleri, slrekli geri bildirimi, 6z degerlendirme sureclerini, seffafug ve
kapsayiciligl icermektedir. Dilsel gegcmisten bagimsiz olarak 6grencilerin ne bildigini ve ne
yapabildigini dogru bicimde yansitan, ilerlemeyi degerli kilan sistemlere glcllu bir sekilde
ihtiyac duyuldugunu ifade etmislerdir.
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Genel Sonuc ve Oneriler

Bulgaristan, Romanya, Tiirkiye ve italya’da gerceklestirilen 6gretmen goériismeleri, ilkokul dil
egitimindeki degerlendirme uygulamalarini donustirme yoninde ortak bir kararliigl ortaya
koymaktadir. Egitimsel yapilar, siniflarin dilsel bilesimi ve sosyo-politik baglamlar farklilik
gosterse de Ogretmenler, degerlendirme sureclerinin 68renmeyi desteklemesi, gercek
iletisimsel yeterligi yansitmasi ve giderek daha ¢ok dilli hale gelen siniflara uyum saglamasi
gerektigi konusunda birlesmektedir. Kurumsal olarak zorunlu olan geleneksel yazili 6zetleyici
sinavlar, 6grencilerin ozellikle gogmen, iki dilli ve yeni gelen profillerinde gercek yeterliklerini
yakalamakta yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle dort tlkedeki 6gretmenler, yenilikgi, adil ve
gelisimsel olarak destekleyici alternatif degerlendirme uygulamalarina ihtiya¢c duymaktadir.

Goriismelerden ortaya cikan merkezi bir tema, PTDO’niin kapsayici ve bitincil dil
degerlendirmesine giden etkili bir yol olarak giderek daha fazla deger gérmesidir. Ogretmenler,
PTDO’niin motivasyonu, is birligini, yaraticiigi ve gercek yasam temelli dil kullanimini
glclendirdigini vurgulamaktadir. S6zlu gorevler, dramatizasyonlar, portfolyolar, multimodal
sunumlar ve grup projeleri, farkli arka planlara sahip 6grencilerin anlaml bicimde katilimini
kolaylastirmakta ve yazili sinavlarda goriinmeyen 6grenmeyi gortuntr kilmaktadir. Bu aracglar
O0grencilerin sosyal-duygusal becerilerini gliclendirmekte, kiltlrlerarasi farkindaligr artirmakta
ve Ogrencilerin 6zgiiven ile 6grenen ozerkligini desteklemektedir. Ancak PTDO odakl
degerlendirme uygulamalarinin hayata gecirilmesi halen tutarli degildir ve blylk olglde
bireysel 6gretmen inisiyatifine baglidir.

Egitim eksiklikleri dort Glkenin tamaminda tekrar eden bir sorun olarak ortaya c¢ikmistir.
Ogretmenler PTO, PTDO, bicimlendirici degerlendirme ve ikinci dil 6grenen 6grencilerin
degerlendirilmesine yonelik sinirli dizeyde resmi hazirliga sahiptir. Bu eksiklikleri kigisel
arastirmalarla veya anlik materyal uUretimiyle telafi etmeye calismalari hem is yukunu
artirmakta hem de uygulamalarda tutarsizlik yaratmaktadir. Bu nedenle yapilandirilmis ve
uygulamaya déniik kapasite gelistirme programlarina olan ihtiyac acildir. Ogretmenler;
performans gorevlerine iliskin drnekler, farklilastirilmis rubrikler, dijital portfolyo sablonlari ve
degerlendirme kriterleri ile 6grenme ciktilari arasindaki iliskiye dair net rehberlik gibi sinif
odakli, kullanima hazir modellere ihtiyac duymaktadir. Ozellikle geriye dénik tasarim
yaklasimi, PTDO etkinliklerinin mdifredat hedefleri ve degerlendirme siirecleriyle
uyumlastirilmasinda degerli bir cergeve olarak gorulmektedir.

Bir diger 6nemli zorluk, adalet ve kapsayicilikla ilgilidir. Ogretmenler, cok dilli 6grencilerin ana
dili konusan ogrenciler icin tasarlanmis araclarla degerlendirilmesinin adil olmadigini
vurgulamistir. Dil yeterligi ile igerik bilgisini birbirinden ayiran sistemler talep edilmis;
O0grencilerin kavramsal anlayistan bagimsiz dilsel eksiklikler nedeniyle cezalandirilmamasi
gerektigi belirtilmistir. Gorsel destekler, erisilebilir rubrikler, daha basit dilsel yapilar ve
farklilastirilmis beklentiler tum Ulkelerde ortak olarak onerilmistir. Dijital araglar umut verici
olmakla birlikte, teknolojik esitsizlikler bazi baglamlarda bu araglara erisimi sinirlamakta ve

hakkaniyet acisindan soru isaretleri dogurmaktadir.
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Bu bulgular isiginda, “Teach with Purpose!” projesi ve daha genis politika dlzeyi igin bir dizi
oneri 6ne ¢cikmaktadir:

1.

2-4. siniflara uygun ornek gorevler, rubrikler, kontrol listeleri ve cok dilli uyarlamalar
iceren kapsamli PTO/PTDO degerlendirme setleri gelistirilmelidir.

. Geriye donuk tasarim, bicimlendirici geri bildirim, dijital araglar ve ikinci dil 68renenler

icin kapsayici degerlendirme odakli, surdurilebilir ve uygulamali 68retmen egitimleri
saglanmalidir.

Multimodal ve s6zli degerlendirmenin ulusal yonergelerde acik sekilde taninmasi ve
tesvik edilmesi gerekmektedir.

Dijital esitligin saglanmasi igin altyapi ve 68retmen egitimine yatirim yapilmalidir.
Ulkeler arasi mesleki 6grenme topluluklari desteklenerek &rneklerin, vaka
calismalarinin ve PTDO ciktilarinin paylasimi tesvik edilmelidir.

Sonug olarak, gorismelere katilan 6gretmenler 68renci merkezli, kapsayici ve iletisim odakli
degerlendirme uygulamalarini gelistirme konusunda dikkate deger bir adanmislik
sergilemektedir. Hedefli destek, yapilandirilmis kaynaklar ve kurumsal taninmayla birlikte,

PTDO ile uyumlu degerlendirme yaklasimlari Avrupa’nin giderek cesitlenen siniflarinda tiim
O0grenciler igin guclu, adil ve motive edici bir sistem haline gelebilecektir.
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